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常州吟诵在中学语文古诗文教学中的实践探索
——以《木兰诗》为例

姚　达

（常州市钟楼区昕弘实验学校，江苏 常州 213012）

摘要：吟诵是以乐音方式诵读诗文的一种艺术形式，也是中国特有的传统读书方式。常州吟诵是国家级非物质文化遗产，但常州吟

诵在当地语文古诗文教学的缺位是很令人遗憾的一件事。本文以运用常州吟诵教授统编版语文七年级下册课文《木兰诗》为例，探索常

州吟诵在中学语文古诗文教学中的实践意义。
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古诗文吟诵是汉民族一门历史悠久的口头艺术，具有语言、

文学、音乐等多方面的研究价值。吟诵调因汉语方言的巨大差异

形成了众多流派，常州吟诵便是其中之一。

常州吟诵有赵元任、周有光、屠岸等一众优秀传人，加上 20

世纪八十年代秦德祥先生发起的抢救整理，使得常州吟诵保留下

了风格多样的吟调，具备极高的艺术水准，在整个吟诵界都有着

相当的地位和影响力。

2017 年 9 月，统编版语文教材总主编温儒敏教授在《人民日报》

中发文指出：“学古典文学要多吟诵。”此外，南京师范大学陈

少松教授、中国古典文学研究专家叶嘉莹先生也多次呼吁，学习

古诗文要少朗读，多吟诵。

当前，常州吟诵作为国家级非遗和地方特色文化，也早已踏

进了校园。盛杨在《国家级非物质文化遗产“常州吟诵”在地方

高校的保护与传承——以常州工程职业技术学院为例》一文中指

出：2014 年前后，常州文化部门先后在常州市龙虎塘小学和常州

工程职业术学院试点建设“常州吟诵”传习基地，形成了教育途

径建设和教育内涵提升的双向结合。笔者从 2019 年起也在自己任

教的学校开设了“学一点常州吟诵”校本课程，持续至今，但常

州吟诵未在古诗文教学的主阵地——语文课上崭露头角，这是令

人遗憾的。就像朱自清所说：“学校里吟诵废了，这在教学上损

失还是特别大的。”

因此，笔者在自己的语文教学中，尝试着将常州吟诵融入古

诗文教学，以课文《木兰诗》作为尝试对象，试图探索伴着声声

吟诵的语文课堂。

一、探索适用于语文教学的常州吟诵形式

《木兰诗》是统编版语文七年级下册的一篇课文。该诗的常

州吟诵调出自常州市非物质文化遗产保护中心组稿、秦德祥先生

编著的《吟诵教程》。《木兰诗》是北朝乐府民歌，其吟诵相对

自由，音调结构比较规整。相较于格律吟调，乐府民歌的吟调没

有严格的平仄限制，因此在教学时，只要向学生介绍一下有关平

仄的常识即可。这是《木兰诗》运用吟诵教学的优势。

常州吟诵是根植于常州方言的一门艺术，而方言音又恰恰是

大多数学生的盲区。随着普通话的普及，加上外来人口大量流入

致使方言沟通不畅，使得越来越多的常州人不再说常州话，常州

中小学的学生有很大一部分并不具备良好的方言基础。如果要在

语文课堂上教授原汁原味的方言吟诵，光是正音就要花费大量的

时间，对于许多方言零基础的学生来说，无异于学习一门外语。

为了使常州吟诵更适于课堂普及，北京语言大学王恩保教授

鼓励我们用普通话教授常州吟诵调。常州工学院金丽藻教授也在

积极探索用普通话套吟常州吟诵调，并在微信公众号“蓝荇藻园”

中用常州话和普通话作双语吟诵示范。因此，笔者仿照此做法，

给学生分别录制了常州方言版和普通话套调版的《木兰诗》吟诵

音频，供学生选择学习。少数有方言基础的学生会选择学习方言

吟诵调，而大部分学生还是选择了普通话版的常州吟诵调学习。

最终的教学实施还是采用了普通话版的常州吟诵形式，即诗歌全

文采用普通话的读音，套用常州吟诵调。

二、对常州吟诵调中入声字发音的取舍

屠岸先生曾经指出：“普通话丧失了入声字是中国汉语语音

发展的一个损失，不过为了推广，也可以尝试用普通话。”常州

吟诵中对于入声字的处理方式是多样的。对于吟诵零基础的初中

生来说，就算知道什么是入声字，在原文中标注出入声字，在实

际吟诵时也难以分辨不同入声字的吟调处理。

为了在语文课堂普及常州吟诵，笔者不得不对入声字的发音

作出调整。过分强调语音的标准，一方面会占用语文课堂的时间，

影响教学进度，另一方面反而会使学生过度重视字词的发音，从

而忽视吟诵为理解诗歌内涵带来的便利，由此失去学习常州吟诵

的兴趣。

于是在实际教学中，笔者除了对确实需要处理成短促调、断

续吟的入声字作了特殊强调以外（如“朔气传金柝”中的“朔”“柝”），

并未刻意强调全部的入声字。如“北市买长鞭”中的“北”，常

州话读如“bo”，原调中吟得极短，且依照常州吟诵“平低仄高”

的原则，“北市”二字的音调很高。而普通话中“北”读上声，

与常州话“北”字发音差异较大，在实际吟诵时采用原调存在困难。

因此笔者直接将“北市”二字念白，使得整句音调和谐。

又如“暮至黑山头”的“黑”“赏赐百千强”的“百”，原

调是处理成短促调的，如按普通话念白，也并不影响吟诵音调结

构的完整性，学生也更容易掌握。

还有“策勋十二转”的“策”“出郭相扶将”的“出”，原

调中都读短促调，但由于普通话读音和常州吟诵的音调在这里可

以契合，所以并未强调一定要读成短促调。学生在学吟的过程中

会跟随老师的示范，自然而然地短促处理。

实际教学中笔者对入声字的发音作了些许的取舍，尽管与许

多吟诵学者坚持保留吟诵中的入声的观点相违背，确实留有遗憾，

但也未必不是一种具有探索意义的尝试。

三、常州吟诵《木兰诗》的教学实践

在授课前，笔者已将常州方言版和普通话套调版的《木兰诗》

吟诵音频提前发给学生预习。同时利用语文早读，一遍遍地教吟、

范吟、齐吟，使全体学生熟悉原调，在此过程中也会普及一些简

单的声律知识。

当学生熟悉了整首《木兰诗》的吟调后，便进入正式的课堂

教学。字词正音、文言注释、诗句翻译，复沓、互文等独特修辞

手法的讲解是语文课上教授《木兰诗》的基本流程，在这里不作
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赘述。学生在疏通文义后，便进入了吟诵的课堂。

首先，教师出示课堂活动要求与问题：

自由吟诵诗歌，再和大家分享：哪些句子能体现出木兰的形

象特征？怎样吟可以表达出这种感觉？

同时出示吟诵小贴士和示例：

吟诵小贴士：

依字行腔，一二声舒缓平静，三声婉转细腻，四声或铿锵或

旷远。从语气的强弱、语调的高低、节奏的快慢、字词的停顿或

延长等角度去调整吟诵，以起到表情达意的效果。

示例：

唧唧复唧唧，木兰当户织。

我从这句话里读到了一个勤劳的木兰。这句话有娓娓道来的

感觉，语气要舒缓，节奏不宜太快，句与句之间可以有短暂的停顿。

需要说明的是，由于采用普通话套调的常州吟诵教学，因此

在吟诵小贴士中未涉及到入声字，只标示“一二三四”声，未标以“阴

阳上去”的声调名称。

这样明确地给出课堂活动的细节指导后，学生再进入自由吟

诵，揣摩吟调的活动。在此过程中，教师要参与到学生的吟诵中去。

课堂上的吟诵是对当前掌握的吟诵调的二次创作，这种创作一定

是基于对诗歌、对人物形象的理解的，通常会形成学生自己的风格，

只要是符合吟诵基本规律的，就能够得到认可。罗慧在《浅谈吟

诵在古诗文教学中的助力作用》一文中提到，个性化试吟能够让

学生体会吟诵吟法不拘、吟调不一的特点，无论忧愁还是明快都

有其道理，在此基础上进入诗歌的解读。学生在一遍遍试吟的过

程中，也是在无形中加深对诗歌内涵和人物形象的理解。

教师在参与学生的试吟时，要去倾听学生的吟调处理，从语气、

语调、节奏等维度做出初步的评价，并且要了解学生这样处理的

意图：如何去吟才能将诗句要表现的木兰的特点凸显出来。在与

学生共同剖析人物的基础上，给出吟调调整的意见，再让学生一

遍遍地去吟，和自己之前的吟调作比较。这时周边的同学也必然

会被吸引，参与前后吟调的比对，从而对自己选择的诗句的吟诵

处理作修改。教师要把握时机，顺势听一听周围几个同学的吟诵，

作出简评。

像这样参与七八个学生的试吟，也就基本了解了学生吟诵的

面貌，为接下来的吟诵展示环节做好充分准备。通过教学实践得知，

该活动用时 10 分钟左右，有时甚至会有学生因找到了同一句诗却

产生不同的吟调处理而发生小范围的议论，这都是正常现象。

试吟活动结束后，教师要选择刚才在聆听时搜集到的有代表

性的吟调或存在典型缺陷的吟调让学生展示，除了现场纠正个别

不太准确的音调外，要避免自己范吟影响学生发挥，而是放手让

学生去点评，对现有吟调作深度加工。

例如，有学生找到“阿爷无大儿，木兰无长兄，愿为市鞍马，

从此替爷征”这四句，表示看到了一个坚毅勇敢又孝顺的木兰形

象，在处理吟诵时要把前两句吟得很无奈，体现出木兰家里没有

男丁适合上战场，要读出窘迫的感觉；后两句要强调“为”和“替”

两个字，因为这两个字都是第四声，要有铿锵的感觉，体现出木

兰要替父从军的坚毅。解读过后，该同学当场示范，基本符合刚

才的解读。有同学认为句尾的“征”字是平声字，要适当延长；

也有同学说，既然要替父从军，就要坚毅果断，所以这个“征”

字尽管是平声字，也要短促有力地去吟。

两个学生的不同观点，一个建立在吟诵的规律上，一个建立

在自己对诗歌的理解上，都有道理。这时就应当让两个同学分别

吟诵一下“从此替爷征”，让全体学生体会两者的区别。最终还

得求同存异，让学生选择自己更喜欢的一种吟调来吟诵。此时不

管学生选择了哪种吟调，他们都已经沉浸于诗文的音韵之中，不

仅学习积极性提高，而且对诗歌内涵的理解也更加透彻。

四、吟诵对古诗文教学的意义

章太炎在《正名杂义》中谈道：“吟咏而易记忆。”千篇一

律的朗读只会使学生厌恶背诵经典诗文，而具备韵律美的吟诵，

则可以使学生摆脱单一记忆的痛苦，以视听结合的方式提高记忆

效果。

学习过《木兰诗》吟诵的学生，在默写中几乎没有出现串句、

漏句的现象。这就意味着音韵是记忆的有效渠道。吴蔚在《论传

统的吟诵方法在古诗词教学中的运用》一文中指出：一首若干年

不唱的歌，当哼起那首歌的旋律，歌词却能脱口而出，而原本就

有音乐性的古诗词，配以吟诵的音乐美，对于古诗词的记忆会起

到非常大的作用。

吟诵本身极具感染力。鲁迅在《从百草园到三味书屋》一文

中写到寿镜吾老先生吟诵常州籍作家刘翰的赋文时的生动画面，

足以看出吟诵给少年鲁迅留下的深刻印象。如果当下的学生能够

拥有这样一位摇曳生情的会吟诵的老师，必然会对其学习古诗文

产生深远影响。

由于吟诵调的处理是需要基于理解的，因此学生会为了吟好

一首诗歌，花更多的工夫去揣摩诗歌的内涵，这个过程并不一定

是在课堂上完成的，也可能在课前或课后。美妙的吟调会一直在

学生的脑海中萦绕，相当于一遍遍地在强化记忆，加深理解。通

过吟诵，学生对于长篇大段的古诗文学习有了更浓厚的兴趣，这

对于教师开展古诗文教学非常有利。

笔者有幸能用常州吟诵带领学生走进丰富多彩的诗歌世界，

学生也会因为常州吟诵，主动地去接触更多的经典诗歌和地方文

化，增加阅读积累量，拓宽视野，从而提升学习水平。

五、常州吟诵带给学生的改变

尽管笔者在课堂上采用普通话教授常州吟诵，但也有不少常

州本地的同学，甚至是没有方言基础的同学，也试着用常州方言

在吟诵。于是，一堂吟诵声声的语文课上，乡音伴通语，和谐而

美妙。

我的学生以常州吟诵为起点，开始主动关注和学习常州话。

学生在常州吟诵当中获得了说方言的自信，也为常州这座有着

2500 多年历史的古城感到自信。相信在潜移默化中，笔者所担心

的“入声字的取舍”问题，也许在不久后就能迎刃而解。

在笔者的带领下，学生们也开始关注常州的美食、民俗、历

史……他们对常州当地的其他非遗文化也产生了十足的兴趣。但

愿他们今后都是地方文化的传承者和践行者。

为了更好地继承常州吟诵这一宝贵的非物质文化遗产，笔者

还需要不断地提升自己的吟诵水平，在教学中坚持不懈地探索和

实践，以吟促教，以吟促悟，找到一条适用于中学语文课堂的吟

诵教学法。常州吟诵承载着的是悠悠古运河滋养下的常州文脉，

把中华经典诗文的抑扬顿挫根植于下一代的心中，涵养了时代精

神与文化自信。愿吟诵声声的语文课堂在一个个常州吟诵推广者

的努力下，早日回归常州的校园。
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