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指向主题意义探究的小学英语结构化教学
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【摘　要】：为落实《义务教育英语课程标准（2022 年版）》对学生核心素养培养的要求，本文先阐述该教学模式的三大价值：

增强学生对知识的深层理解、促进学生综合素质的提升、提高教师的教学效能；再明确实施需遵循的三大原则：主题探究原

则、合作学习原则、创新反思原则；最后提出三大具体策略：通过结构化解读确定目标指向、借助结构化建构筑基知识框架、

依托结构化迁移实现交际运用，并结合小学译林版英语教材案例说明策略应用。全文旨在为小学英语教师提供系统化的教学

思路，推动语言教学与主题意义探究深度融合，提升教学质量与学生语言综合运用能力。
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1  指向主题意义探究的结构化教学价值

1.1  �增强学生对知识的深层理解​

指向主题意义探究的结构化教学，通过搭建与主题紧密

关联的知识体系，将分散的语言知识点按照逻辑关系整合，

引导学生从“记忆知识”向“理解知识背后的意义”转变。

教师会以主题为线索，梳理知识间的内在联系，帮助学生建

立知识网络，让学生不仅能掌握语言形式，更能理解语言在

主题语境中的功能与价值。这种教学模式打破了知识的孤立

性，使学生能从主题整体视角把握知识，进而实现对知识的

深层理解，为后续语言运用奠定坚实基础。 

1.2  �促进学生综合素质的提升​

指向主题意义探究的结构化教学，超越了单一语言知识

的传授范畴，将语言学习与思维发展、文化感知、社交能力

培养等多方面素养提升相结合。在教学过程中，教师围绕主

题设计探究任务，引导学生主动思考、分析与表达，在语言

实践中锻炼逻辑思维与批判性思维能力；同时，主题探究常

涉及文化内容，学生在了解主题相关文化背景的过程中，能

拓宽文化视野，提升文化意识。此外，结构化教学中常融入

合作学习环节，学生在与同伴的交流协作中，需清晰表达观

点、倾听他人想法，这一过程能有效提升学生的沟通能力与

团队协作意识，实现综合素质的全面发展。 

2  指向主题意义探究的结构化教学原则

2.1  �主题探究原则​

教师在教学中需将主题作为贯穿教学全过程的主线，围

绕主题设计具有层次性与探究性的教学活动，确保每一个教

学环节都服务于主题意义的挖掘。教师要注重激发学生的探

究兴趣，通过创设与主题相关的教学情境，引导学生带着问

题展开思考与探索，逐步理解主题的内涵与外延。同时，教

师需把握探究的深度与广度，既要符合小学生的认知水平，

避免探究任务过于复杂导致学生失去信心，又要确保探究过

程能推动学生对主题形成系统认知，让学生在探究中不仅掌

握语言知识，更能理解主题背后的文化内涵与价值观念，实

现语言学习与意义探究的深度融合。 

2.2  �合作学习原则​

教师在实施这一原则时，需合理设计合作任务，确保任

务与主题探究目标紧密关联，且能让每个学生都在合作中承

担具体角色、发挥自身作用，避免合作流于形式。教师要注

重引导学生在合作中学会倾听、表达与互助，鼓励学生分享

各自对主题的理解与发现，通过思想的碰撞深化对主题意义

的认知。同时，教师需为合作学习提供必要的支持与指导，

例如明确合作规则、指导沟通方法、及时解决合作中出现的

问题，确保合作过程有序高效。通过合作学习，学生能在互

动中弥补个体认知的不足，共同完成主题探究任务，既提升

了语言运用能力，又培养了团队协作意识，为主题意义的全

面探究提供了保障。 

2.3  �创新反思原则​

教师在教学中需为学生创设轻松的环境，允许学生以多

样化的形式表达对主题的理解，例如通过创编对话、绘制主

题思维导图、设计主题相关小活动等方式，展现探究成果，

激发学生的创新思维。同时，教师要注重引导学生进行反思，

在主题探究的关键环节，通过提问、引导学生撰写学习日志

等方式，让学生回顾探究过程中运用的方法、遇到的问题及

解决策略，分析自身对主题意义理解的不足。教师需对学生

的反思进行针对性指导，帮助学生总结经验、优化探究方法，

让反思成为推动学生深化主题认知、提升学习能力的重要手

段，确保主题意义探究不仅能培养学生的创新意识，更能促

进学生形成持续学习的能力。

3  指向主题意义探究的结构化教学策略

3.1  �结构化解读，确定目标指向​

结构化解读是指向主题意义探究的结构化教学的起点，

其核心在于教师以教材主题为核心，系统梳理单元内的语言

知识、文化元素与思维目标，构建“主题—知识—能力”的

关联框架，从而明确教学的目标指向。教师需打破教材内容

的线性呈现方式，从主题意义的角度挖掘各板块内容的内在

联系，区分核心知识与拓展内容、基础能力与高阶能力，确

保教学目标既符合学生认知水平，又能推动主题意义的深度
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探究。在解读过程中，教师需重点关注主题与学生生活经验

的联结，思考如何通过结构化的目标设计，引导学生从“学

习语言”向“用语言探究主题”转变，让语言学习始终服务

于主题意义的理解与表达。 

以小学译林版英语三年级起点四年级上册 Unit3“How 

many”为例，该单元主题围绕“数字与数量表达”展开，教

师在结构化解读时，需先明确主题的核心意义——引导学生

运用数字描述物品数量，理解数量与生活场景的关联。教师

可梳理单元内的语言知识：核心词汇（数字 11-20、常见物

品名词如“pen”“book”）、核心句型（“How many...do you 
have?”“I have...”）；再关联主题意义延伸目标：引导学生

在生活场景中准确运用数字表达数量，培养有序计数的思维

习惯。基于此，教师确定教学目标指向：基础目标为掌握数

字词汇与数量句型，能简单回答数量问题；进阶目标为能在

“整理书包”“清点文具”等生活场景中运用数字描述数量；

主题探究目标为理解“数量表达在生活中的实用性”，培养关

注生活细节的意识。通过这样的结构化解读，教师明确了各

教学环节的目标重点，为后续教学活动设计提供了清晰方向。 

3.2  �结构化建构，筑基知识框架​

结构化建构是指教师在教学过程中，通过多样化的活动

设计，引导学生将碎片化的语言知识整合为与主题相关的知

识框架，为主题意义探究奠定知识基础。这一策略强调教师

的引导作用与学生的主动建构结合，教师需设计层层递进的

知识建构活动，先帮助学生掌握单个知识点，再引导学生发

现知识点间的关联，最终形成系统化的知识网络。在建构过

程中，教师需注重知识与主题的紧密结合，避免知识建构脱

离主题意义，让学生在掌握知识的同时，始终明确知识在主

题探究中的作用，从而形成“知识为主题服务”的认知，为

后续主题意义的深度探究与语言运用筑牢基础。 

以小学译林版英语三年级起点五年级下册 Unit2“How 

do you come to school?”为例，该单元主题为“出行方式与

交通规则”，教师在结构化建构知识框架时，可分三步设计

活动。第一步，基础知识铺垫：通过“图片匹配”活动，让

学生认识“by bus”“by bike”“on foot”等出行方式词汇，

掌握核心句型“How do you come to school?”“I come to 
school by...”，确保学生掌握单个语言知识点；第二步，知

识关联整合：组织“出行方式调查”活动，让学生以小组为

单位，用核心句型调查同伴的出行方式，记录调查结果，引

导学生发现“不同出行方式与家庭住址、天气情况的关联”，

如“住在远的同学多乘公交车”“下雨天更多同学乘私家车”，

将词汇、句型与主题场景关联；第三步，知识框架完善：引

导学生绘制“出行方式与交通规则”思维导图，左侧分支为

“出行方式”（附对应词汇与句型），右侧分支为“对应交通规

则”（如“by bike 需戴头盔”“on foot 需走人行道”），并标

注“安全出行”的主题核心。通过这样的结构化建构，学生

不仅掌握了语言知识，更形成了与“出行”主题相关的知识

框架，为后续探究“如何安全出行”的主题意义做好准备。 

3.3  �结构化迁移，实现交际运用​

结构化迁移是指向主题意义探究的结构化教学的最终落

脚点，其核心是教师引导学生将建构的主题知识框架迁移到

新的生活场景中，通过真实的交际活动运用语言，深化对主

题意义的理解与实践。这一策略要求教师设计与主题相关的、

具有真实交际价值的任务，让学生在完成任务的过程中，主

动调用已有的知识框架，灵活运用语言解决实际问题，实现

“从课堂学习到生活运用”的迁移。在迁移过程中，教师需注

重场景的真实性与任务的开放性，鼓励学生根据实际情况调

整语言表达，让语言运用既符合主题意义，又体现个性化思

考，从而真正实现“用语言探究主题、用语言解决问题”的

教学目标。 

以 小 学 译 林 版 英 语 三 年 级 起 点 六 年 级 上 册

Unit4“Christmas” 为 例， 该 单 元 主 题 为“ 圣 诞 节 的 文

化与习俗”，教师在结构化迁移环节，可设计“筹备班

级圣诞小派对”的真实交际任务。在任务实施前，教师

先引导学生回顾单元知识框架：核心词汇（“Christmas 
tree”“gift”“turkey”）、 核 心 句 型（“We usually...at 
Christmas”“I want to...for the party”）、主题文化元素（圣诞

节的传统习俗如“装饰圣诞树”“交换礼物”）。随后，教师布

置迁移任务：以小组为单位，合作筹备班级圣诞小派对，需

完成三项子任务——讨论派对流程（用句型“We will...first，
then we will...”）、分配准备任务（如“谁负责准备装饰材

料”“谁负责设计礼物交换环节”，用词汇“prepare”“design”
表达）、向全班介绍筹备方案（结合圣诞习俗说明方案设计

理由，如“We will put a star on the Christmas tree because 
it’s a Christmas tradition”）。在任务过程中，学生需主动调

用单元知识框架，灵活运用语言沟通想法、解决筹备中的问

题（如“缺少装饰材料时，讨论如何用现有材料替代”），既

实现了语言知识的迁移运用，又深化了对“圣诞节文化与团

队协作”主题意义的理解，让主题探究与语言运用真正融为

一体。

4  结束语

总而言之，随着《义务教育英语课程标准（2022 年版）》

的深入实施，未来小学英语教学将更加注重培养学生的核心

素养与语言综合运用能力。通过不断优化和创新结构化教学

模式，小学英语教学将进一步推动学生在真实情境中灵活运

用语言，促进英语教学质量的全面提升，培养具有国际视野

和实际应用能力的学生。在这样的背景下，未来的教学研究

与实践需要进一步探索更多有效的策略，以适应教育政策的

要求和时代的发展，推动小学英语教学向更高水平迈进。
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